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Resumo: A pesquisa desenvolvida sobre este tema teve por objetivo refletir sobre o Ensino da
Literatura e propor sugestdes para que se torne mais significativo. Na verdade, a focalizagdo do
Ensino Médio deveu-se a observacdo da Avaliagdo do MEC/INEP-1997 e andlise atenta das
questdes e alternativas no tocante a solicitacdo interpretativa por parte do aluno. Operacionaliza
conceitos de e Leitura e Linguagem verificando que as préticas correntes levam a leitura
superficial e interpretacdo in-consistente, ndo raro equivocada. Além desses fatores, o livro
didatico, instrumental veiculado e endossado pelo professor, apresenta questfes diretivas, vazias
de significado, apenas de localizacdo, que ndo conduzem ao movimento centripeto, muito menos
centrifugo da leitura; sdo periféricas, diluicbes da Teoria Literaria, que apresentam conceitos
ultrapassados e cristalizados do ensino tradicional, mecénico e linear. O trabalho foi subdividido
em trés grandes partes, por tematica: a primeira enfoca as atividades escolares de leitura e
interpretacdo; a segunda discute a necessidade da Critica, do apoio tedrico que evidencia as forgas
e pontos energeéticos dos textos, tentando abarcar a evolugdo do homem no que concerne a cultura,
sua assimilacdo e simbolizagdo. E a terceira parte, a titulo de exemplo engloba os conceitos e
idéias das partes anteriores, apresentando uma pratica de leitura fendmeno-semidtica, que da
conta das contradigdes internas e externas dos textos. Didatizar um instrumental que procurasse
dar pistas ou as referidas instrugdes para a construgédo do significado foi o leitmotive desse modelo

compreensivo de textos poéticos.
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CAPITULO | - LEITURA E LITERATURA NA ESCOLA

Pretendemos adotar uma metodologia de ensino da
literatura que ndo se fundamente no endosso submisso da
tradicdo, na repeticdo mecénica e sem critérios de
conceitos desgastados, mas que deflagre o gosto e o prazer
da leitura de textos ficcionais ou ndo, e possibilite o
desenvolvimento de uma postura critica perante o lido e
perante 0 mundo que esse traduz. (Zilberman)
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Ainda ndo parece senso comum ensinar literatura na escola pela préatica aberta
e ampla de leitura. Para iniciar o tratamento do assunto ao qual nos propusemos, A literatura no
ensino médio: uma proposta de leitura fenémeno-semidtica, esbarramos no primeiro grande
problema da educacdo brasileira: a leitura. Estudiosos do caso ja se manifestaram em publicacdes
anteriores e recentes sobre este nd do ensino brasileiro: a leitura, pratica ausente nos habitos do
préprio aluno, da familia, e o pior, nas aulas de portugués, em que os professores parecem
continuar muito ocupados com 0s topicos gramaticais e atividades de producdo de textos para
seus alunos alcancarem expressao melhor.

Preocupados com este entrave da educagdo brasileira, Luis Antdnio Marcuschi
(1996), Ezequiel Theodoro da Silva (1990), Lucia Fulgéncio; Yara Liberato (1992) e Angela
Kleiman (1989), autores nos quais nos apoiamos teoricamente, entre outros, tém ostensivamente
se dedicado ao estudo da leitura no contexto escolar, bem como ao tratamento dado as
interpretacbes de textos nos manuais didaticos, apresentando de forma clara e objetiva a
inconsisténcia que toma conta dessas atividades, vazias de significado e constantes ao longo da
trajetdria escolar brasileira, que, na maioria das vezes, encerra no Ensino Médio.

Em A escolarizagdo do leitor: a didatica da destruicdo da leitura, Ezequiel Theodoro da
Silva (1986) retrata a desvalorizacdo da leitura na escola, bem como a fuga de sua funcéo
primordial de formar leitores criticos e constantes. Na esteira desses estudos, encontram-se
autoras preocupadas com o ensino da literatura, Regina Zilberman; Marisa Lajolo (1987), Ligia
Chiappini Leite (1983), Maria T. F. Rocco (1981), Alice Vieira (1989), Leticia Malard (1985) e
Maria do R. M. Magnani (1989) que, de modo pratico e consciente, vém apresentando sugestdes
para que surjam resultados mais significativos e amplos da efetividade das estratégias aplicadas
ao ensino da literatura, permeando a problematica da leitura.

As referidas autoras observaram o ensino de literatura desde o periodo colonial brasileiro,
tracando um perfil dessa evolugdo e propondo métodos e técnicas ndo obsoletos e mais adequados
ao perfil do jovem atual, levando em conta a realidade multimidia com a qual disputamos espago
diario.

Zilberman (1991)apresenta o caminho percorrido pelo ensino da literatura no Brasil em
duas etapas que tém como linha diviséria o0 ano de 1970. Antes de 1970, a leitura era vista como
meio de transmitir a norma culta, conservar e defender o padrdo elevado da lingua de que a
literatura é guardid, inculcar valores e incutir bom gosto, assumir a cidadania, adquirir
conhecimentos e obter vantagens pessoais. O objetivo era a transmissdo do patriménio da
literatura brasileira. A metodologia fundada na imitacdo e na cOpia caracterizava-se pela leitura
em voz alta, questionarios de interpretacdo e pelas transcricdes.

Depois de 1970 observamos mudancgas deste padrdo. O conhecimento do patriménio
literario ficou sob os cuidados do segundo grau, deslocando-se muito para 0s cursos de letras;

estreitou-se, quando ndo se eliminou o espago da literatura “classica” brasileira e portuguesa, no
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ensino fundamental; os textos estudados tinham em vista o desenvolvimento das potencialidades
expressivas e criativas dos alunos, o que explica, em parte, o predominio de textos breves (cronica,
conto, novela) e da literatura contemporanea para leitura no Ensino Médio e a opcdo pela literatura
infantil no Ensino Fundamental. Nesta fase, a presenca do livro considerado mais atual ou mais
adaptado as faixas etérias e culturais do aluno visa a promover a leitura, estimular o gosto pela
literatura e fortalecer o nimero de seus consumidores.

A mudanga pareceu operar-se no sentido de valorizagdo da leitura, um fim em si mesmo,
em detrimento da aquisicdo de certo tipo de cultura literéria. Por estas razBes, o curso de Letras
encampou cada vez mais a tarefa de introduzir o estudante no conhecimento das literaturas
vernaculas, enquanto o Ensino Fundamental e 0 Médio foram, paulatinamente, abdicando dela. A
sala de aula tornou-se o ponto de encontro de dois leitores de formag&o precéria: o professor e 0
aluno. Com isso, a grande literatura, a da antologia, permaneceu inacessivel aos setores mais
populosos da sociedade brasileira.

A literatura precisa entrar no quotidiano da escola dessacralizada, porém despida de
intengbes segundas, como meio de ensinar outras habilidades. Os textos, especialmente os
literarios, sdo diferentes e a entrada neles também o é, mas existem certas praticas e passos a
percorrer na sistematizacdo dos diferentes niveis que os constituem e fazem deles um todo. O
momento decisivo da leitura é o do reconhecimento das contradi¢des organizadas no texto numa
unidade superior _ a forma estética _ mediante a integragdo dinamica das contradi¢Bes extraidas
pela reducéo estrutural da experiéncia historica.

Por etapas graduais de processamento dos poemas evitamos questdes periféricas famosas
nos manuais didaticos, explorando apenas autor, eu-lirico, fungdes da linguagem, figuras de estilo
e mensagem, num exercicio circular e superficial, sem, de fato, aprofundar o mecanismo do
significado e suas estratégias de composicéo, cristalizando concepcbes hoje ndo aceitas pela
Teoria Literéria.

Nos textos, os cadigos que regulam a interacao entre individuos s&o fragmentados e
necessitam ser reconstruidos durante a recepcao. Esses vazios e lacunas precisam ser
preenchidos atraves da combinagdo dos segmentos, num trabalho de construcdo da significacéo.

Através da historia da educacdo brasileira sabemos que 0 compromisso da escola bésica é
a alfabetizacdo do grande contingente da populacdo, a garantia de ingresso no mercado de trabalho
e o preparo de mao de obra mais qualificada. Nao se estimula a iniciativa, a especulacdo, antes
uma postura de reproducdo, a comecar pelo livro didatico, que reproduz textos de forma
fragmentaria, substituindo o espago das obras literarias e dos livros no universo do aluno e da
sala-de-aula. Servem os mesmos de recortes das obras, de instrumento para diversas finalidades.
Em muitos aspectos facilita o trabalho pedagdgico, porém, com o prejuizo da completude da
literatura, da obra e do estilo do autor.

A escola superior continua detendo o poder de estimulo a pesquisa, a especulagdo e ao
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saber formalizado, produzindo o pensamento renovado, contemporaneo, sincronico e diacronico.
Cria metodologias, moderniza técnicas, formaliza teorias avancadas que, posteriormente, devem
ser divulgadas e assimiladas pelos niveis anteriores da educacgdo, que, por isso, guardam o rango
da repeticdo. Ndo incentivamos o pensamento elaborado, antes a assimilacdo e repeticdo do
dominio tedrico ja formalizado para que se torne sensocomum.

Dai advém a polémica da pesquisa: ndo existe uma disciplina autbnoma chamada
Literatura, na escola; por conseguinte, ndo existem aulas exclusivamente de literatura; continua,
a mesma, a ser pretexto para outros fins, principalmente para o estudo da lingua, em seus
mecanismos gramaticais e para a producgdo de textos. Dessa forma, o carater fragmentério se
perpetua, pois o texto, sendo um recorte da obra e um fragmento da coletanea, do autor e da época,
fica, muitas vezes, desvinculado de seu contexto e complexidade. A Literatura é estudada em
funcdo de outros objetos e ndo como objeto em si mesmo.

A inversdo do modelo se faz necesséria, caminhando do fragmento para a totalidade, do
microcosmo para 0 macrocosmo. S&o procedimentos basicos de estudo do texto: ler repetidas vezes,
compreender sua composicao, descobrir seus mecanismos e particularidades, ampliar esse espago para o
da obra, do autor, do estilo e de sua representacdo na literatura, compara-lo com seus coetaneos e nao-
coetaneos e, a seguir, comparar procedimentos de autores de mesmas e diferentes épocas na manipulagao
da linguagem e do estilo, no sentido de operar sobre eles.

O saber literatura ndo se constroi na forma de saber sobre mas a literatura particularizada
a cada texto. Assim sendo, a aprendizagem caminha do particular para o geral; analoga a visdo do
real: do préximo para o distante; do menos para o mais; do fragmento para a totalidade; da
obviedade para a complexidade; da visdo ingénua, perceptiva, para a visdo critica. O
conhecimento se d& por meio da formac&o nos dominios da histdria consciente da desarticulagdo
entre representacdo e realidade, acreditando na articulagdo entre literatura e historia.

Antonio Candido ao discutir a literatura como forma histérica de satisfacdo da universal
necessidade de fantasia do ser humano, analisa a fungdo formadora da literatura e aponta algumas
transformacOes sofridas pelo literario quando submetido a institucionalizacdo escolar,
antecipando formulagdes contemporéneas de estudos relativos & literatura e ensino. Ao
encaminhar historicamente a discusséo do carater formador da literatura, formula uma concepgéo
de inclusdo da critica entre as atividades que marcaram os caminhos pela educacéo, pois concebe
a “literatura como pratica que humaniza em sentido profundo(...) ao facultar maior inteligibilidade
de dada realidade social e humana, da qual constitui representacao” (1957, p. 24-25). Abre
caminho para a consideracgdo do profissional da literatura_ o critico, o pesquisador e o professor_
também como formador e, por isso, educador no sentido mais amplo. Caracteriza a literatura como

atividade formadora, na medida em que da inteligibilidade a realidade individual e social.
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Leite enfatiza na obra de Antonio Candido Literatura e Sociedade uma concepc¢ao regida
por uma autonomia relativa, que tanto considera as correlacfes entre autores, obras, teorias,
guanto entre obras, sociedade, leitores, desenvolvendo a capacidade de articular dinamicamente
a forma literaria com a estrutura social e com a historia (In: D’Incao; Scarab6tolo, 1992).

O autor distingue n’A Formacdo da Literatura Brasileira as manifestacdes literarias
descontinuas e dispersas do sistema literario, caracterizadas pela articulagdo entre um conjunto de
produtores, “mais 0U menos conscientes de seu papel, um conjunto de receptores, formando os
diferentes tipos de pablico, sem os quais a obra ndo vive; um mecanismo transmissor (de modo
geral, uma linguagem, traduzida em estilos), que liga uns a outros” (1957,1, p.17). Segundo ele,
os escritores brasileiros que em Portugal ou aqui escreveram entre 1750 e 1836, lancaram as bases
de uma literatura brasileira organica, como sistema coerente e ndo manifestacdes isoladas, como
Gregorio de Matos e Anchieta.

Para Antonio Candido, a Literatura do Brasil € marcada pelo compromisso
com a vida nacional no seu conjunto, circunstancia inexistente nas literaturas dos paises de velha
cultura. Nelas, os vinculos prendem as produc6es do espirito ao conjunto das produgdes culturais;
ndo a consciéncia ou intengdo, de estar fazendo um pouco da nagéo ao fazer literatura (1957, p.19).

Dadas as analises e reflexdes sobre a importancia do ensino de leitura na
formag&o cultural do individuo, verificamos uma das varidveis que interferem no quadro nada
satisfatorio e animador da educacgdo brasileira: o livro didatico e as formas de avaliagdo do

conhecimento adquirido.

I.1 - Pequena caracterizacdo das Analises e Interpretacfes de textos nos Manuais
Didaticos e Avaliacdes de final de ciclos.

(...) exerce, a literatura, uma funcdo muito distinta,
porém, de qualquer pedagogia oficial, de qualquer
manual de virtude e de boa conduta, de qualquer
catecismo, em que possa aparecer como reforco
ideolégico de valores e interesses de grupos
dominantes ali projetados.

Davi Arrigucci Jr.

O espaco escolar e os manuais didaticos, bem como os professores sao, freqiientemente
considerados reprodutores da ideologia dominante, mesmo que de forma inconsciente, mediante
a formulacdo de atividades repetitivas e macantes que mantém o aluno, ao longo de sua
escolaridade, adormecido, com a capacidade latente de induzir, deduzir e formular hipéteses de

significagéo.
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Luis A. Marcuschi, em ensaio na revista “Em Aberto” aborda a dificuldade de trabalho
criativo em linguagem com a utilizacdo de manuais didaticos:

a inciativa elogiavel de comecar o estudo de textos com uma
secdo chamada compreensdo ou interpretacdo, nos livros,
conclui-se de maneira melancolica, pois a maioria desses
exercicios ndo passa de uma descomprometida atividade de
copiagdo sem estimular a reflexdo critica (1996, p. 64).

Segundo o autor, ha um fator repressivo difundido nos manuais didaticos automatizando
a leitura, induzindo a repeti¢cdo mecénica, forcando um procedimento impessoal, reprodutivo. No
citado ensaio, 0 autor sustenta que a compreensdo deve ser treinada, pois ndo é uma habilidade
inata; para tanto esse estimulo deve continuar durante toda a educacéo basica na formagéo de
alunos mais especuladores, eficazes e leitores mais competentes.

Exemplifica perguntas padronizadas e repetitivas que aparecem, de exercicio em
exercicio, na mesma sequéncia, revelando um estere6tipo, ou seja, uma concepg¢ao mecanicista da
compreensao.

Identificar o género textual e a organizacdo estrutural dos elementos sdo passos
desencadeadores do processo de leitura pois a abordagem devera variar de texto para texto porque
a significacdo, em cada texto, € um processo de singularizagao.

Segundo Marcuschi, na maioria dos manuais didaticos, as perguntas quase sempre se
restringem as conhecidas indagagGes objetivas:” O qué? Quem? Quando? Onde? Qual? Como?
Por qué? Ou entdo contém ordens do tipo: Copie. Retire. Complete. Cite. Transcreva. Escreva.
Identifique. Reescreva. Assinale... partes do texto”(1996, p. 64). Estas perguntas e ordens,
raramente apresentam algum desafio ou estimulam a reflexdo critica, a visdo de mundo, a
formag&o de um ethos; “imbecilizam” o leitor, criando a ilusdo de interpretag¢do, que na verdade
ndo acontece. N&o trespassam a moldura do texto, ficam na superficie textual, ndo alcangando o
espaco textual. Torna-se impossivel formar um posicionamento, pois 0 mesmo fica cerceado e
dirigido por questdes periféricas.

Reduzem-se estes exercicios a identificacdo de informacOes objetivas e superficiais,
estatisticamente comprovadas. O citado estudo apresentou como dados _ 60% das perguntas
sendo de copia ou citacdo de alguma parte do texto, 30% de perguntas de carater pessoal, nada
tendo a ver com o texto e apenas 5% das perguntas exigindo relacGes entre duas ou mais
informac0es textuais para responder. Segundo a pesquisa elaborada pelos alunos de graduagédo do
professor Marcuschi, poucas perguntas se preocupam com alguma reflexao critica.

As perguntas usuais nos manuais didaticos podem dividir-se, na perspectiva do processo
de leitura em quantitativas, qualitativas e participativas. As perguntas e exercicios quantitativos

reduzem-se ao principio basico do nimero (quanto (s), mais etc...); os qualitativos
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proporcionam a reflexdo (critica) e as perguntas participativas (as vezes passivas, as vezes ativas)
levam a operar no texto (completar, copiar, transformar). Esses exercicios vém assim
formalizados: (Quem é o autor? Qual o titulo do texto? Quantos versos tem 0 poema? Em quantos
paréagrafos apareceu a fala das personagens? Quantos paragrafos tem o texto? Numere o0s
paréagrafos).

A simples atividade de responder a estas questfes € um exercicio de localiza¢do, acdo repetitiva
de copiar; ndo envolve criacéo por parte do leitor. Assim também sucede com as perguntas de completar,
copiar do texto frases que indicam comportamentos ou agdes das personagens, citacdes de falas.

Zilberman argumenta que o papel repressivo englobado pela leitura vincula-se “a sua
repeticdo mecanica, segundo um processo automatizado e impessoal, conforme exige a norma
industrial”. Segundo a autora, uma pratica de leitura ndo autoritaria, nem automatizada relaciona-
se fundamentalmente ao conteldo da opgao politica que a orienta, assim como & valorizagdo da
natureza intelectual que ela porta consigo (1991, p. 27).

A relagdo das perguntas dos manuais com os leitores supfe claramente atitude de
passividade e debilidade. Como emancipar o sujeito doutrinado e domesticado para aceitar um
papel passivo? O conhecimento deve criar pontes para a liberdade e para a acdo independente. A
compreensdo exige uma escola democratica, um professor aberto e um livro igualmente
democratico. Praticar uma teoria popular, acessivel, é socializar a literatura, o saber literario, a
critica e a capacidade de compreensdo; facilitar o trabalho docente e discente, gerar autonomia e
negar a automatizacéo, gerar conhecimento e ndo s6 endossar o reconhecimento. Como escreve
Ligia Chiappini Leite(1983, 105-6), “invadir a catedral do conhecimento” é tomar posse do que
é publico _ o significado, o sentido, o passeio signico, a viagem pela significacao.

Os professores ndo podem se deixar levar pelo modelo de reproducdo que a industria
editorial veicula, devem criar seu proprio mecanismo de leitura, sua propria interpretacdo, sua
metodologia democratica.

Marcuschi conclui que mais da metade das perguntas dos exercicios de compreensdo de
nossos manuais escolares pode ser dividida em quatro categorias: 1- Perguntas respondiveis sem
a leitura do texto; 2- Perguntas ndo-respondiveis mesmo lendo o texto; 3- Perguntas para as quais
qualquer resposta serve; 4 - Perguntas que s6 exigem exercicio de caligrafia.

Este tipo de realidade da sala de aula é cruel e desalentadora, pois mostra a
desconsideracdo pela capacidade cognitiva dos alunos, que ndo constréem conhecimento nos
procedimentos de compreensdo e interpretacdo textuais, bem como do sistema literario. N&o
aprendem a ter versatilidade e visdo e a descobrir e desocultar os significados, construindo
sentidos; ndo desenvolvem a concepcdo de lingua como atividade, forma de acéo pela qual se
interage com os semelhantes.

Outro problema é a unilateralidade das respostas, a que muitas vezes os alunos sao
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levados. A diversidade de interpretagdes pertinentes ndo é estimulada; em detrimento da
padronizacdo de respostas e da ndo-consideracao de diferentes alternativas. Compreender nao é
precisar; é captar, gerar, relacionar, interagir; é organizar as possibilidades latentes. Existem textos
com graus variaveis de dificuldade, assim como diferentes tipos de leitores, de conhecimentos
distintos. O desenvolvimento de atividades de percepcao abre perspectivas de visdo dos niveis e
elementos constituintes dos textos.

Segundo Goethe ha trés classes de leitores: “o primeiro, o que goza sem julgamento, o
terceiro, o que julga sem gozar e o intermédio, que julga gozando e goza julgando, € 0 que
propriamente recria a obra de arte”(Jauss, 1979 p.82). E fungdo do professor formar leitores que
julguem gozando ou gozem julgando, com juizo critico, prazer e dominio do estético.

Ao final da pesquisa, Marcuschi apresenta trés aspectos centrais falhos nos manuais
didaticos: supdem uma nocdo instrumental de linguagem e imaginam que a lingua funciona
apenas literalmente como transmissora de informacao; supdem ainda que os textos sdo produtos
acabados que contém em si objetivamente inscritas todas as informacGes possiveis e que
compreender, repetir e memorizar sdo0 a mesma coisa, ou seja, compreender é identificar
informacgGes textuais objetivas.

Selecionamos como corpus de pesquisa os poemas “Velha Chacara“, de Manuel Bandeira
e “Recordo Ainda”, de Mario Quintana, com os quais nos deparamos na Avaliagdo dos
concluintes do Ensino Médio de 1997, organizada pelo MEC/INEP (Instituto Nacional de Estudos

e Pesquisas), na prova do noturno, questdes de n°® 3 e 4 e analisando o livro Curso Prético de

Portugués - Literatura, Gramatica, Redag&o - Programa Completo - 2° grau, de Luis Agostinho
Cadore, Ed. Atica:1994, que apresenta 0s dois poemas propostos para estudo.

A selecdo possibilita, na terceira parte deste trabalho, a ilustracdo da didatica de ensino,
baseada na percepcdo e comparacdo de percursos gerativos de sentido e de configuracGes
discursivas, revelando estilos e tratamentos diferenciados a temas comuns, na exemplificacéo de
interpretagdo semidtica.

A avaliacdo MEC/INEP/97 s6 apresenta duas perguntas em relacdo a cada texto e para
gue sejam respondidas existem, em primeiro plano, as instru¢ées aqui transcritas:

Essas questdes referem-se a compreensdo de leitura (grifo nosso). Leia atentamente cada
uma delas e assinale, na folha de respostas, a alternativa que esteja de acordo com o texto. Baseie-
se exclusivamente nas informacodes nele contidas( sic).

E irdnico constatar que se espera de um aluno concluinte de Ensino Médio basear-se
exclusivamente nas informagdes contidas no texto, quando o ideal seria que tivesse a0 menos
uma visdo de mundo formada, adequada a sua idade, etapa que no Brasil corresponde ao minimo
exigido para se prestar a maioria dos concursos publicos. O educando deveria apenas partir das
informagdes contidas no texto?

A primeira pergunta em relagdo ao poema “Velha Chacara” vem assim redigida:
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1- O modo como fala do espaco na primeira estrofe j& indica que o poeta se refere:

Alternativa correta - (d) (ao destruido espago de sua infancia que, visitado, fez reviver o menino
de outrora). (a) - A uma visita a uma chacara desconhecida onde, diziam, vivia um menino. (b) a
primeira vista ao espagco onde viveram seus antepassados por varias geragdes. (c) auma
propriedade onde muitos nasceram, sofreram e morreram, e que se tornara reflgio de meninos.
(e) a uma chécara, demolida por interesses econémicos, que ele deseja comprar na esperanca de
reconstruir.

As alternativas sdo inteligentes e ndo levam a mera copiacdo, porém, com o perdao da
teoria literaria, ja que os elementos devem estar exclusivamente inscritos no texto, observamos
um desvio, ou inadequacédo de conceitos. O poeta ndo pertence ao universo poético, ou seja, nao
esta exclusivamente inscrito no texto, mas sim o eu-lirico; também o poeta ndo fala do espago.
Que bom se pudéssemos falar com os poetas, dialogar com eles e esclarecer nossas indagacdes!

1 - “Os elementos grifados no texto revelam a presenca do recurso poético
denominado...”(alternativa correta:(a)rima), consideracio mediocre para este nivel de ensino, pois
criancas de ciclo | ja sdo incentivadas a brincar no jogo da rima, percebendo sons e a ludicidade que a
linguagem pode criar?.

Toda a controvérsia em relacdo as provas € questdo de método; por essas praticas
induzimos nossos alunos a compreensao, as vezes, equivocada e parcial. Parece exaustivo enfocar
apenas dois textos nas provas citadas, mas, as trinta questdes deveriam centralizar-se s6 neles,
isto é, em apenas um texto em cada prova. Para perfazer a complexidade textual, os niveis de
composicdo sdo articulados gradualmente do nivel fonolégico ao semidtico, das questdes
linguisticas as extralinguisticas.

As referidas avaliagcbes abordaram vinte textos incluindo citagfes orais e minitextos,
nimero demasiado, originando fuga das idéias, impedindo a visao abrangente dos fendbmenos.

As questdes a respeito do poema de Mario Quintana “Recordo Ainda...”, também
analisado n’A Prética das Sobreposi¢des, constam do livro Curso Préatico de Portugués, de
Cadore, a p.27 Unidade 111 - secdo Para compreender melhor o texto:

1 - O recado do poema é otimista, pessimista ou nostalgico? Por qué?

A pergunta € diretiva. N&o deveria apontar alternativas. Uma boa atividade de
compreensdo ndo dirige; recolhe, retira do leitor as idéias, ndo induzindo a respostas
estereotipadas.

2 - Com que verso o poeta afirma seu desejo de voltar aos tempos de
menino? Transcreva-o.

Questdo apenas de localizagdo, ndo exige capacidade cognitiva.

20 governo do estado de S&o Paulo por meio da Secretaria de Estado da Educacéo e da FDE
publicou em Dezembro de 1999 os resultados da Avaliacdo dos concluintes do Ensino
Médio/97 v 1 referente a Lingua Portuguesa.
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2 - Qual destas palavras melhor exprime o tema do poema: revolta, saudade
ou dor?

As palavras ndo deveriam ser indicadas. A titulo de sugestao, conforme aponta
Marcuschi, poderiamos questionar o seguinte: Considerando o titulo do poema, que palavra
melhor lhe exprime o tema?

3 - No primeiro quarteto o emissor relembra que os dias de sua infancia eram calmos e
brandos. Transcreva o verso que melhor o exprime.

Exercicio de “copiagdo”.

4 - No segundo quarteto, o receptor (o leitor) ja pode perceber um clima de desengano.
Quais as palavras o sugerem?

O caminho deveria ser o inverso. A partir da selecdo lexical do texto, considerando as
palavras que estdo nesse quarteto: vento, desesperanca, cinza, noite, morta, torta, poderiamos
perguntar que idéia sugerem, ou seja, que clima é evocado.

5 - O que exprime a interjeicdo ai no primeiro terceto?

N&o indica a resposta, ou seja, ndo € uma questao diretiva, que elimina o trabalho
cognitivo do aluno; por esta razdo a consideramos uma boa pergunta.

6 - No ultimo verso do segundo terceto estd a “chave de ouro” do soneto. Qual das
seguintes idéias ele expressa? a) pobre velho cansado de tudo b) menino com alma de velho c)
velho com alma de menino.

7 - Pelo que vocé estudou [...] , qual é das funcdes da linguagem que predomina neste
texto?

Existe mais de uma funcéo e todas devem ser consideradas, o que no poema é relevante
e objeto de analise.

Concluimos a analise dos manuais, podendo verificar o seguinte ponto central: as praticas
interpretativas dos manuais didéaticos, da escola e da sala-de-aula continuam sendo fragmentérias,
parciais e conservadoras, mantendo uma postura mimética. Reproduzem o signo da obviedade.
Perguntamos se é fungdo do Ensino Médio ensinar o padréo sacramentado pela utilizagdo correta

do signo linguistico ou incentivar a producgdo ndo so escrita mas do pensamento social e cultural?
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