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RESUMO

Este estudo tem por objetivo analisar os indicadores educacionais correspondentes ao Ciclo
alfabetizador na idade certa, instituido pelo Ministério da Educacdo, no Plano Nacional de
Educacdo 2014, em sua Meta 5 — Alfabetizar todas as criangas, no maximo até o final do 3°
ano do Ensino Fundamental, bem como, identificar as defasagens de aprendizagens no processo
de alfabetizacdo no periodo p6s pandemia, As consideracdes tedricas sobre alfabetizagdo, no
contexto da pesquisa, fundamentam-se em: Ferreiro (2017); Weisz, (2018); Soares (2018);
dentre outros. O percurso metodoldgico da pesquisa permeou a abordagem explicativa-
qualitativa, e como instrumento de coleta de dados os referenciais bibliograficos de natureza
mista. Por meio dessa pesquisa identificou-se que no Ciclo Alfabetizador, no periodo de
pandemia, os estudantes apresentaram defasagens em seus processos de alfabetizacdo, que as
aulas presenciais e a mediacdo do professor sdo fundamentais para que 0s estudantes se
apropriem de saberes do mundo letrado, com fluéncia leitora e escritora.

Palavras-chave: alfabetizacdo; pandemia; indicadores; fluéncia leitora e escritora

ABSTRACT

This study aims to analyze the educational indicators corresponding to the Literacy Cycle at the
Right Age, established by the Ministry of Education, in the 2014 National Education Plan, in
its Goal 5 - Teach all children to read and write, at most by the end of the 3rd year of Elementary
School, as well as identify learning gaps in the literacy process in the post-pandemic period. The
theoretical considerations on literacy, in the context of the research, are based on: Ferreiro
(2017); Weisz, (2018); Soares (2018); among others. The methodological path of the research
permeated the explanatory-qualitative approach, and as a data collection instrument,
bibliographic references of a mixed nature. Through this research, it was identified that in the
Literacy Cycle, during the pandemic, students presented gaps in their literacy processes, and
that face-to-face classes and teacher mediation are essential for students to acquire knowledge
of the literate world, with reading and writing fluency.

Keywords: literacy; pandemic; indicators; reading and writing fluency.
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INTRODUCAO

A Alfabetizacdo € um processo construido por meio da aprendizagem de um sistema de
representacdo da forma grafica de como se escreve com o que se fala — o sistema alfabético,
bem como, das normatizacbes que regem seu uso. E um elemento colaborador que a cada
momento tem novos estimulos, levando o educador, principalmente, o que atua no ciclo
alfabetizador, correspondente ao 1° e 2° anos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, a entender
gue as pessoas quando iniciam seus processos de escolarizacdo ja possuem conhecimentos da
lingua falada e escrita, mesmo sem saberem ler convencionalmente.

Assim, o conhecimento do sistema de hipdteses de leitura e escrita, desde os primeiros
anos de vida torna-se basilar, pois, a crianca ao ter ascensao a esse mundo letrado terd a
oportunidade de desenvolver-se de modo mais autbnomo para se alfabetizar. Esse processo ndo
é muito simples, como enfatiza Weisz (2018, p.11) ao afirmar que “o processo de alfabetizacdo
nada tem de mecanico, do ponto de vista da crian¢a que aprende”, consequentemente, que o ato
de ler ndo se reduz a leitura da palavra.

De acordo com Soares (2018) a alfabetizacdo é indispensavel e significativa na vida dos
estudantes, porque excede o aprender a comunicar-se e a decodificar-se codigos. Constituem-se
a possibilidade de ampliar a visdo de mundo, do papel em uma sociedade letrada e de
compreender a funcdo social da leitura e escrita em suas vidas.

Posto isso, ha de se considerar que qualquer realidade que interrompa esse processo gera
consequéncias, tais como, as que se vivenciou no ano de 2020, por meio do virus Covid-19,
desencadeador de uma pandemia globalizada. Compreendendo-se Pandemia como Schueler
(2021) “[...] a disseminacdo mundial de uma nova doenga.”

Segundo Santos et al. (2023) desde as consequéncias organicas, além de sua letalidade,
essa pandemia gerou distanciamento fisico entre as pessoas, afetando a vida de muitos
estudantes, pois com a suspensdo das aulas presenciais, como forma de combate a doenca,
originaram-se as aulas remotas, tornando complexos 0s processos de ensino e aprendizagem,
agravados pelas dificuldades dos alunos em sua maioria, por falta de equipamentos tecnoldgicos
e de infraestrutura domiciliar, prejudicando sobremaneira a aprendizagem dos estudantes no
ciclo alfabetizador. Ainda, ocasionando problemas de ordem cognitiva, linguistica, emocional
e social e maiores prejuizos aos que se encontravam em fase de alfabetizacéo.

Nesse viés, dentre outros instrumentos, procurou-se por meio dos indicadores

apresentados pelos 6rgdos institucionais competentes, dentre eles, o Ministério da Educacéo e
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Cultura (MEC), da Secretaria de Educagdo do Estado de S&o Paulo (SECUC/SP) analisar os
indicadores educacionais correspondentes aos 1° e 2° anos, bem como, identificar as defasagens
de aprendizagens no processo de alfabetizacdo no periodo pos pandemia e, por fim, apresentar
possiveis alternativas didatico-pedagdgicas para que os alunos que advém desse periodo, caso
necessitem, recuperem e recomponham lacunas de aprendizagem, em seu processo de
alfabetizacdo, para que se cumpra o que estd instituido pelo MEC, no Plano Nacional de
Educacao 2014, em sua Meta 5 - Alfabetizar todas as criancas, no maximo até o final do 3° ano
do Ensino Fundamental (Brasil, Ministério da Educacédo, 2014).

Quanto aos procedimentos metodolégicos, constituiu-se de pesquisa bibliogréafica, que
consiste na revisdo da literatura relacionada a tematica abordada. Optou-se por esse tipo de
abordagem tedrica em razao de que essa pesquisa possibilita a resolu¢do de um problema, a
partir de referenciais tedricos publicados, onde analises e discussdes de diversas contribuicdes
cientificas fornecem subsidios para o conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e sob que
enfoque e/ou perspectivas foi tratado o assunto apresentado. Inicialmente, fez-se leitura e
analises das fontes selecionadas, dentre elas: livros, revistas académicas cientificas, disponiveis
de modo online, em sites oficiais, como: Scielo (Scientific Electronic Library Online), Google
Académico e Periddicos Capes.

Dessa maneira, estudou-se e comparou-se os diferentes dados nas fontes consultadas, a
fim de ajudar a esclarecer os conceitos de Alfabetizacdo e Letramento, competéncias leitora e
escritora, fluéncia leitora e escritora, bem como, pandemia. Ainda, nessa perspectiva, somaram-
se as fontes o0 uso de indicadores do MEC, da SECUC/SP, e de outras instituicGes parceiras
desses 6rgdos, permitindo assim, a identificacdo de possiveis prejuizos na aquisicdo das
competéncias e fluéncia leitora e escritora, fundamentais na alfabetizacdo desses estudantes
provenientes desse periodo pandémico e de como auxilia-los para que possam sana-los.

No aspecto tedrico conceitual, dentre os autores estudados, alicercou-se em Emilia
Ferreiro para a compreenséao do processo alfabetizador; em Telma Weisz de como desenvolver
a competéncia leitora e escritora dos alunos e em Magda Soares sobre o processo de
alfabetizacdo, seus niveis e as possibilidades de trabalho pedagdgico nessa etapa, como
também, a dimensdo social do ser humano e das aprendizagens para que seja um sujeito
alfabetizado na idade certa e, posteriormente, letrado.

Outro aspecto a ser considerado foi o da estruturacdo dessa pesquisa. Dividiu-se em dois
capitulos. O primeiro constituiu-se da abordagem teorica conceitual de Alfabetizacéo,

Letramento e suas hipoteses de leitura e escrita, em conformidade com Ferreiro (2017), em sua
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Psicogénese da Lingua Escrita. E por fim, as analises dos quadros quantitativos dos
levantamentos das situa¢des dos alunos — anos iniciais de 2021 a 2023.

CONCEITUANDO ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Em conformidade com as concepcdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
concebe-se que desde que nasce e na Educacdo Infantil, a crianca precisa estar inserida em um
contexto de diferentes praticas letradas e participar ativamente do que lhe € proposto. Entretanto,
s&o0 nos anos iniciais (1° e 2° anos) do Ensino Fundamental que se espera que ela se alfabetize
(Brasil, 2018 - Base Nacional Comum Curricular, 2018, p. 89). Por isso, a importancia da
alfabetizacdo ter foco na acdo pedagogica.

Diante desses preceitos a BNCC define alfabetizar como:

[...] alfabetizar é trabalhar com a apropriagdo pelo aluno da ortografia do portugués do
Brasil escrito, compreendendo como se da este processo (longo) de construcao de um
conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento fonoldgico da lingua pelo
estudante. [...] é preciso conhecer as relacdes fono-ortograficas, isto é, as relaces
entre sons (fonemas) do portugués oral do Brasil em suas variedades e as letras
(grafemas) do portugués brasileiro escrito. [...] conhecer a “mecénica” ou o
funcionamento da escrita alfabética para ler e escrever significa, principalmente,
perceber as relacdes bastante complexas que se estabelecem entre os sons da fala
(fonemas) e as letras da escrita (grafemas), o que envolve consciéncia fonoldgica da

linguagem: perceber seus sons, como se separam e se juntam em novas palavras etc.
(Brasil, 2024, p. 89-90).

Ainda, “[...] trabalhar com a apropriacéo pelo aluno da ortografia do portugués do Brasil
escrito, compreendendo como se da esse processo (longo) de constru¢do de um conjunto de
conhecimentos sobre o funcionamento fonologico da lingua pelo estudante” (Brasil, 2024, p.
90).

Nessa perspectiva, Ferreiro (2017, p. 47) afirma que “a alfabetizacdo ndo ¢ um estado
ao qual se chega, mas um processo cujo inicio € na maioria dos casos anterior a escola e que
nao termina ao finalizar a escola primaria”. Afirma que no processo de construcao da leitura e
escrita o problema cognitivo que envolve o estabelecimento da relagdo entre o todo e as partes
que o constituem advém da elaboracdo de uma série de hipoteses produzidas por meio da
construcao de principios organizadores. Resultados ndo sé de vivéncias externas, mas também,
por um processo interno, e apresenta como a crianca assimila seletivamente as informacées
disponiveis e como interpreta textos escritos antes de compreender a relacdo entre as letras e 0s

sons da linguagem.
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O fato de um aluno estar alfabetizado néo o torna necessariamente letrado. Por isso, a
importancia do educador em saber o0 que seu aluno sabe e identificar seus avangos, levando-o a
desenvolver-se nos dois aspectos, tanto na alfabetizacao quanto no letramento. Ambos precisam
estar presentes nessa jornada de aprendizagem dos estudantes (Ferreiro, 2017).

Desse modo, é importante ressaltar que alfabetizar e letrar sdo duas a¢des distintas, mas
ndo inseparaveis, ao contrario, o ideal e alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e escrever no
contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de maneira que o individuo se torne, ao
mesmo tempo, alfabetizado e letrado.

Soares (2022, p. 17) assertiva que a alfabetizagdo € “ o processo de aprendizagem do
sistema alfabético e de suas convengdes, ou seja, a aprendizagem de um sistema notacional.”
No entanto, ler e escrever vai além dos conhecimentos notacionais constituidos por um conjunto
de regras definidos como simbolos (letras) que funcionam para poder substituir os elementos
em que se registram (sons) da lingua, conforme se constata nas producdes encontradas na
academia cientifica.

Nessa perspectiva, ratifica-se a alfabetizacdo e o letramento como processos
interconectados, que exigem do educador ndo s6 a instrucdo de decodificacdo, mas também a
competéncia para fomentar o uso social da escrita, habilitando o estudante a participar de varias
praticas sociais, ou seja, compreender as finalidades de uso de cada género textual e sua funcéo
no mundo letrado. Isso incita o professor a buscar a compreensdo de como o aluno aprende as
hipdteses de escrita no processo de alfabetizacdo, por conseguinte, geram anseios por estimulos,
experiéncias e intervencdes que construam e desvelem meios capazes de facilitar o
desenvolvimento do nivel de escrita do educando, planejando atividades pertinentes para seus
avancos (Soares 2005, p. 45).

N&o obstante, Ferreiro (2017, p. 36) denomina Alfabetiza¢cdo como “[...] processo de
aprendizagem do sistema alfabético e de suas convencdes, ou seja, a aprendizagem de um
sistema notacional que é representado por grafemas e fonemas da fala e o classificando por
hipoteses.

Afirma que a construcdo do conhecimento da leitura e da escrita tem uma logica
individual, embora aberta a interacdo social, na escola ou fora dela. E nesse processo, a crianga
passa por etapas, com avangos e recuos, até se apossar do codigo linguistico e domina-lo. O
tempo necessario para o aluno transpor cada uma das etapas é muito variavel.

Para isso, Ferreiro e Teberosky (2007, p. 47) estabeleceram cinco niveis percorridos

pelas criancas em processo de alfabetizagdo. S&o eles: Pré-silabico - ndo conseguem relacionar
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as letras com os sons da lingua falada; Elas apresentam escritas sem o estabelecimento de
vinculos entre fala e escrita; tem intencdo de escrever por meio do tracado linear; utiliza-se de
letras do proprio nome ou letras e numeros na mesma palavra; faz leitura global, individual e

instavel do que escreve, dentre outros registros escritos.

Hipotese Pré-silabica

Ferreiro e Teberosky (2007, p. 123) descrevem como hipotese pré-sildbica como
primeiro passo na jornada de alfabetizagcdo de uma crianga, onde ela aprende duas coisas: que a
escrita estd relacionada a fala e entende os principios basicos da escrita. Ela comeca a se
familiarizar com o mundo da leitura e expressa seus sentimentos por meio da escrita. Nessa fase
a memorizagdo € crucial para os educandos, pois eles precisam se lembrar do processo de
escrita, embora ndo saibam como escrevé-lo corretamente. Esse processo ajuda no
desenvolvimento da educagdo em alfabetizacdo. Na hipdtese pré-silabica em seus escritos a
crianca apresenta:

Figura 1 - Escrita pré-silabica.
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Fonte: Educaipo (2013).

Hipotese Silabica

Subsequentemente, conforme Ferreiro e Teberosky (2007, p. 125) o aluno avanca para o
nivel silabico quando o aluno inicia as primeiras associagdes entre a escrita e a fala a autora

divide em dois niveis: o silabico sem valor sonoro e o silabico com valor sonoro. O Silabico
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sem valor sonoro € quando o aluno utiliza letras que podem n&o representar os respectivos
sons em relagdo a escrita, somente uma letra possui silabas graficamente. O aluno interpreta a
letra a sua maneira, atribuindo valor de silaba a cada uma.

Na Silabico sem valor sonoro o aluno conscientiza-se de que existe relacdo entre a
prondncia e a escrita, iniciando o desvinculamento da escrita das imagens e 0s numeros das
letras. Passa a conservar as hipoteses da quantidade minima e da variedade de caracteres,
relacionando a escrita e a fala a cada vez que pronunciar uma silaba e for escrever uma letra,

todavia, essa escrita de letra (grafema) ndo tem relacdo com o som (fonema).

Figura 02 - Escrita silabica sem valor sonoro
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Fonte: Educaipo (2013).

No silédbico com valor sonoro o aluno se preocupa em colocar ndo s6 uma letra para
cada silaba da palavra que esta escrevendo, mas também letras, que correspondam aos sons
contidos nas silabas orais daquela palavra, sendo comum colocar vogais, ja ha a percepcao de
contar a quantidade de silabas quando esta representado no papel, mesmo havendo falta de
algumas letras que compde a silaba.

Ao escrever, ele pode utilizar arelagéo da letra com o fonema agudo, usado para indicar
Vogais tonicas, as que se pronunciam com mais intensidade, sendo vogais ou silabas consoantes
e na ultima silaba a vogal, ou seja, cada letra utilizada corresponde a um fonema. Conjectura
que a escrita representa a fala e esforca-se em fonetizar a escrita dando valor sonoro as letras;
supde que a menor unidade da lingua seja a silaba e usa uma letra para cada vez que pronuncia

uma silaba, relacionando com o fonema (som). Por exemplo: MKO (macaco).

Figura 03 - Exemplo de escrita silabica com valor sonoro.
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Hipotese Sildbica-Alfabética

Na hipotese Silabica-alfabética existe uma mistura da logica da fase anterior com a
identificacdo de algumas silabas. Esta é a hipGtese considerada de transic&o. E um periodo de
muitas descobertas e experimentagdes, onde o aluno compreende que as palavras séo formadas
por sons menores (fonemas) e que cada som pode ser representado por uma letra. Ele intermedia
suas escritas entre o silabico e o alfabético. Todavia, compreende que a escrita tem uma funcéo
social, que existe uma maneira de construcdo do codigo da escrita e ndo tem problemas de
escrita no que se refere ao conceito. Sabe que existe correspondéncia entre grafemas e fonemas
e exigéncias para escrever.

Segundo Morais(2012, p. 62), nessa hipotese os alunos apresentam “um dominio muito
maior das correspondéncias entre grafemas e fonemas que o exigido para escrever segundo a
hipotese silabica” Nesse momento de alfabetizagdo o aluno faz relagdes mais aprofundadas em
relacdo & composicdo das silabas, ao inves de representar uma letra para cada silaba, percebe a
necessidade de escrever determinadas letras para se conseguir 0s sons que as silabas
representam, por ser essa hipotese uma transicdo da “’silabica” para a “alfabética”, o aluno
escreve algumas vezes representando a silaba inteira, e em outras uma letra para cada silaba, ou
seja, se antes escreviam MACACO com M K O, nessa fase escrita poderia ser: MA K CO ou
MA C CO.

Nessa fase da alfabetizacdo ocorre um significativo aprendizado. E o momento de
transicdo entre o nivel silabico e o alfabético. E no nivel silabico-alfabético que o valor sonoro
se torna crucial, pois a crianga escreve de acordo com a sua audicdo, estabelecendo a conexéo
entre as palavras e define o valor sonoro de cada letra, avangando com qualidade ao nivel

pretendido, o alfabetico.
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Essa hipotese da escrita apresenta algumas caracteristicas, dentre elas, a oscilagéo entre
as duas ldgicas: alterna entre escrever as palavras por silabas e tentar representar os fonemas;
tem consciéncia fonoldgica, comecando a perceber os sons que compdem as palavras, mas ainda
pode ter dificuldades em relaciona-los as letras; apresenta erros ortograficos, pois esta
construindo seu sistema de escrita. Por exemplo, a palavra "casa" pode ser escrita como "kasa"
ou "kas". E nesse momento de escrita que o aluno percebe que a palavra tem mais de um som,
mas ainda ndo domina a correspondéncia exata entre 0s sons e as letras.

Essa hipdtese € de suma importancia, pois nela ocorre o desenvolvimento da leitura e
escrita e esse passo € fundamental para que o aluno adquira as competéncias leitora e escritora.
Ao construir seu pensamento, adquire a compreensdao dos sons da lingua e contribui para o
desenvolvimento do pensamento Idgico e abstrato. Por isso, fazer leitura em voz alta, oferecer
livros com ilustracdes e textos variados, brincar com rimas e cancdes, estimular a consciéncia
fonoldgica, deixar que o aluno escreva livremente, sem Se preocupar com 0S erros, usar
dicionérios e jogos de palavras, explorando o mundo das letras de forma divertida sdo cruciais.

Figura 04 - Exemplo de escrita silabica alfabética
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Fonte: Rodrigues (2021).

Nesta fase a crianca vé que ndo é possivel escrever apenas com uma letra para cada
silaba. Como essa € uma transicao da “silabica” para a “alfabética”, a crianga comeca a escrever

algumas vezes representando a silaba inteira, e em outras usando uma letra para cada silaba.

Hipdtese Alfabética
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A hipdtese Alfabética € a Ultima etapa de compreensdo do nosso sistema da escrita,
pois, enfim, o valor das letras e silabas foi compreendido pelo aluno. Inicia a compreensdo do
principio alfabético, percebendo unidades sonoras menores do que as silabas, os fonemas, e,
gradualmente, dominam suas correspondéncias com os grafemas (letras). Realiza escrita
correta das palavras ainda que com erros ortograficos e eventualmente algum tipo de
troca de letras. Essa etapa ortografica devera ser trabalhada a partir desta fase na qual a crianca
ja compreendeu o nosso sistema de escrita alfabética.

Ferreiro e Teberosky (2007, p.219), referendam na teoria da psicogénese da lingua
escrita, que o estagio final da alfabetizacdo ocorre quando o aluno entende o sistema alfabético
e se conecta profundamente com a escrita, reconhecendo até mesmo erros ortograficamente.
Este estagio permite que o aluno comunigue pensamentos, palavras e rabiscos, com
evolugéo constante e foco no fonema-grafema do processo. Previne problemas de escrita no
sentido estrito.

A apropriacdo da lingua, como ja se abordou anteriormente nesse estudo, envolve dois
processos: Alfabetizacdo e Letramento. Enquanto a alfabetizacdo constitui-se o processo de
compreensdo da relacdo entre o fonema-grafema, em que o aluno pode ser denominado
alfabetizado, por desenvolver habilidades de ler e escrever, de reconhecer letras, simbolos,
silabas, sintetizando-os na formacéao de palavras e frases, ndo necessariamente sera considerado
letrado, porque o letramento é um processo mais abrangente, que permite além do
desenvolvimento de habilidades, a pratica de comportamentos e uso do sistema convencional
da escrita na producdo e compreensao de textos incluidos em préticas sociais que envolvem o ler
e o escrever (Soares, 2022, p. 17). Distingue, inclusive, os termos alfabetizagdo como: “agdo de
ensinar/aprender a ler e a escrever” e letramento como: “estado ou condi¢do de quem ndo apenas
sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita” e ratifica que
letramento € a capacidades de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais que
envolvem a lingua escrita. Associa 0 fendmeno aos papeis sociais que cada aluno (sujeito)
exerce, pois que letramento envolve praticas mais abrangentes de compreensdo, interpretacdo
e uso autbnomo da lingua, considerando-se, sempre, 0 contexto que o aluno esta inserido
(Soares, 2005, p. 47).

A partir da hipotese alfabética desvela-se ao aluno a compreensao de que a escrita é uma
forma de comunicacgéo e que tem uso e fungéo social. Ele tem conhecimento do valor sonoro

de todas ou quase todas as letras do alfabeto e apresenta estabilidade na escrita das palavras. —
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Compreende que cada letra corresponde aos menores valores da silaba. Desperta sua capacidade
em adequar a escrita a fala, fazendo leitura com ou sem uso de imagens e, logo apds, iniciam-
se as preocupacdes com as questdes ortograficas.

Figura 05 - Escrita Alfabética.
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Fonte: Educaipo (2013).

Dessa forma, sendo a escola, o espaco instituido em oferecer aprendizagens
significativas aos estudantes, compete-lhe que dé aos alunos condigdes de desenvolverem
competéncias de uso, com autonomia e adequacao as diferentes situacbes de comunicacao e
interacdo da leitura e da escrita. Os capacitando para que possam saber utilizarem os diversos

géneros textuais, nas mais diferentes praticas sociais.

Letramento

Diversos estudiosos tém abordado sobre o conceito de letramento. Dentre eles, Kleiman
(1995) que apresenta uma visdo abrangente do letramento, destacando sua importancia para a
inclusdo social e o desenvolvimento pessoal. E um conjunto de praticas sociais que utilizam
a escrita como ferramenta para interagir com o mundo. N&o se trata apenas da habilidade
técnica, mas a forma como se usa a leitura e a escrita em diferentes contextos e para diversos

fins.
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A definicdo de Kleiman (1995) contribui para a ampliacdo do conceito de letramento.
Ela enfatiza no contexto conceitual a importancia e a complexidade das préaticas de leitura e
escrita, a valorizacao da diversidade de praticas e reconhecendo que o letramento se apresenta
de diferentes maneiras, e que depende de onde o sujeito estd inserido. Oferece também
incentivos as pesquisas, uma vez que estimula o desenvolvimento sobre a tematica em diversos
campos, dentre eles, o da educacéo.

A partir de Kleiman (1995) o conceito de letramento permite a compreensdo de que a
leitura e a escrita sdo ferramentas que possibilitam aos alunos participarem ativamente da
sociedade em que vivem e a construirem novos conhecimentos.

Segundo Weisz (2018, p.62) “ao ensinar a lingua escrita em contextos letrados, a funcéo
do professor & observar a acdo das criancas, acolher ou problematizar suas producdes,
intervindo sempre que achar que pode fazer a reflexdo dos alunos sobre a escrita avangar”.
Dessa maneira, as praticas de letramento ndo devem se constituir mecanicamente, mas sim, de
modo reflexivo mediante apresentacdo de situagfes problemas, permitindo aos alunos que
apresentem espontaneamente as suas hipoteses e de serem ensinados a pensar sobre a escrita,
utilizando textos significativos, reais e que circulam na sociedade, desse modo, utilizando a
leitura e a escrita como forma de interag&o.

Rojo (1998) define letramento como um processo social, cultural e historico, que
envolve a dominag&o e a producdo de sentidos por meio da lingua escrita. E mais do que ter a
capacidade de ler e escrever, pois abrange a participacdo ativa em praticas sociais que utilizam
a escrita como ferramenta. Para ela o letramento se transforma ao longo do tempo. Varia entre
diferentes culturas e contextos, portanto € um processo social e historico. Por meio da escrita,
ideias, valores e relagdes de poder se constroem e se disseminam, na medida em que o sujeito
se torna letrado.

O letramento exige mais do que decodificacdo de textos, exige a capacidade de criar e
interpretar significados. Por isso, assertiva que letramento néo € so alfabetizacdo. Alfabetizacéo
é a base, mas o letramento a supera porque envolve o uso da escrita em diversas situacdes da
vida. Desenvolve e envolve a capacidade de se analisar e questionar os textos, expondo 0s
interesses e ideologias que 0s sustentam.

Em suma, letramento para Rojo (1998) e plural, pois ocorre e existe em diferentes
realidades e tipos, tais como, o digital, cientifico, o literario, nos aspectos: social cultural e
historico, dentre outros.

Soares (2001) oferece uma andlise detalhada do conceito de letramento, explora suas
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diferentes dimensdes e sua relagdo com a educacdo. Para ela letramento € a capacidade de usar
a leitura e a escrita nas praticas sociais com toda sua complexidade. Soares (2001, p 39-40)
letramento “[...] estado ou condicdo de quem néo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce
as praticas sociais que usam a escrita”.

Estudos indicam que o conceito de letramento se constitui de novas relagGes
estabelecidas com as praticas de leitura e escrita na sociedade, constatou-se que ndo basta saber
ler e escrever, € preciso compreender que fungdes a leitura e a escrita assumem na atualidade,
em decorréncia das novas exigéncias impostas pela cultura letrada (Soares, 2004).

Ferreiro (2017) ndo definiu o termo letramento de modo isolado, mas sim ao longo de seus
estudos, por meio de variadas pesquisas e publicagdes.

Em relacdo ao letramento, o caracteriza como processo, pois considera que aprender a
ler e a escrever ndo é um simples decodificar letras, mas sim, um percurso ativo de construcao
de significados, ao considerar que a crianga ndo € um pote vazio a ser preenchido, ao contrario,
que constroi seu proprio conhecimento sobre a escrita.

Descreveu como 0s sujeitos aprendem e que aprender a ler e escrever envolve praticas
sociais de leitura escrita e o letramento como ferramenta faz o individuo pensar, comunicar e
aprender. Para ela, a crianca € o centro do processo do alfabetizar e letrar, dai a importancia de
um ambiente rico em estimulos para a construcao do conhecimento.

Em suma, ao se estudar sobre letramento verifica-se que € um conceito complexo e
multifacetado e esta vinculado aos diversos aspectos da vida humana. Entretanto, ao se
compreender o letramento, cria-se condi¢Ges de promover praticas educativas mais eficazes e

contribuir para a construcdo de uma sociedade mais cidadd, equitativa.

RESULTADOS ENCONTRADOS

Nas tabelas 1, 1.1, 2, 2.1, 3 e 3.1 estéo relacionadas aos estudos de reviséo sobre o total
de alunos e quantos estéo no nivel alfabético durante e pds-pandemia.
Levantamento da situacdo dos alunos- Anos Iniciais 1° e 4° bimestre 2021- Rede Estadual.
Tabela 1 - 1° Bimestre.

ESCOLAS [°ANO |ALFABETICOS [B°ANO |ALFABETICOS
TOTAL TOTAL
DE DE
ALUNOS ALUNOS

Escola 1 26 24 20 17
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Escola 2 25 18 26 26
Escola 3 31 27 14 11
Escola 4 17 16 14 14
Escola 5 29 12 26 21
Escola 6 44 25 44 32
Escola 7 38 31 46 39
Total 210 153 190 160
Fonte: Adaptado/CAED.
Tabela 1.1 - 4° Bimestre.
ESCOLAS |2° ANO ALFABETICOS [3° ANO IALFABETICOS

TOTAL TOTAL

DE DE

ALUNOS ALUNOS
Escola 1 25 19 19 13
Escola 2 23 3 27 24
Escola 3 29 5 13 10
Escola 4 15 3 14 14
Escola 5 26 9 22 18
Escola 6 40 3 40 21
Escola 7 35 19 44 30
Total 193 71 179 130
Fonte: Adaptado/CAED.

LEVANTAMENTO DA sntu::,:oll:os:wbaos ANOS INICIAIS 2021
Legenda

B Numero de alunos

B Alfabéticos

Fonte: Adaptado/CAED

Tabela 2 - 1° Bimestre.

ESCOLAS 2° ANO ALFABETICOS [(3° ANO ALFABETICOS

TOTAL TOTAL

DE DE

ALUNOS ALUNOS
Escola 1 26 19 27 25
Escola 2 12 8 24 17
Escola 3 20 5 32 27
Escola 4 16 5 18 18
Escola 5 24 7 29 14
Escola 6 45 14 40 20
Escola 7 51 18 42 35
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Fonte: Adaptado/CAED.

Tabela 2.1 Bimestre

ESCOLAS 2° ANO ALFABETICOS [3° ANO ALFABETICOS

TOTAL TOTAL

DE DE

ALUNOS ALUNOS
Escola 1 25 24 24 23
Escola 2 13 12 23 23
Escola 3 28 25 28 28
Escola 4 16 15 19 19
Escola 5 27 19 30 24
Escola 6 41 31 42 35
Escola 7 52 43 46 43
Total 202 169 212 195
Fonte: Adaptado/CAED

LEVANTAMENTO DA S:é.lsg-;\(s}TigaiLLUNOS - ANOS INICIAIS 2022
Legenda

Fonte: Adaptado/CAED.

Levantamento da situagdo dos alunos- Anos Iniciais 1° e 4° bimestre 2023- Rede Estadual

Tabela 3- 1° Bimestre

Numero de alunos

Bl Alfabéticos

ESCOLAS [2°ANO  |ALFABETICOS R°ANO |ALFABETICOS

TOTAL TOTAL

DE DE

ALUNOS ALUNOS
Escola 1 24 15 27 23
Escola 2 0 0 11 11
Escola 3 18 15 27 26
Escola 4 14 3 16 14
Escola 5 25 11 25 20
Escola 6 40 13 41 33
Escola 7 45 26 50 41
Total 166 88 197 168
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Fonte: Adaptado/CAED.

Tabela 3.1 - 4° Bimestre

ESCOLAS 2° ANO ALFABETICOS [3° ANO ALFABETICOS

TOTAL TOTAL

DE DE

ALUNOS ALUNOS
Escola 1 26 24 27 27
Escola 2 0 0 12 12
Escola 3 20 20 26 25
Escola 4 16 16 16 16
Escola 5 26 24 28 27
Escola 6 44 36 39 34
Escola 7 44 42 53 49
Total 176 162 201 190

Fonte: Adaptado/CAED.

LEVANTAMENTO DA SITUACAD DOS ALUNDS - ANOS INICIAIS
2023 - REDE ESTADUAL

Legenda

I Numero de alunos

I ‘l || || B Alfabéticos




Progresso dos Alunos Alfabetizados (2021 a 2023)

2023

28.5%
2021

35.5%

2022

2022
- 2023

Fonte: Adaptado/CAED

A pesquisa indica que o efeito da pandemia de COVID-19 é mais acentuado entre 0s
estudantes dos primeiros anos do ensino fundamental da rede publica estadual. Quanto ao Ciclo
Alfabetizador — 2% anos, em 2021, 2022 e 2023.

Ao se observar os diferentes bimestres de cada ano, nota-se um crescimento
significativo no nimero de alunos alfabetizados, especialmente em comparacdo com 0s
primeiros e os Ultimos bimestres de 2021 e 2023. Isso indica que o processo de alfabetizacao
tem se fortalecido ao longo dos anos.

Embora o crescimento geral seja visivel, ha uma variacdo consideravel entre as escolas.
Por exemplo, a Escola 7 consistentemente apresenta altos niameros de alunos alfabetizados em
comparagdo com outras instituicdes, como a Escola 3 e a Escola 4. Essas discrepancias sugerem
a necessidade de investigar fatores especificos em cada escola, como infraestrutura, apoio
pedagogico, e a qualificacdo dos professores. A mediacdo do professor, combinada com a
qualidade do ambiente de aprendizado, pode estar diretamente ligada a esses resultados.

Segundo Silva et al. (2020, p. 154) fica evidente que sdo essenciais as aulas presenciais

e 0 papel dos professores como mediadores no processo de alfabetizacdo é crucial.

CONSIDERACOES FINAIS

A crise provocada pela COVID-19 imp06s desafios ineditos a educacdo, tornando mais
evidentes e ampliando as desigualdades existentes no processo de aprendizagem. O fechamento
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das instituicbes de ensino e a mudanca repentina para o formato online causaram uma
interrupcdo significativa na educacgéo, impactando de maneira mais severa 0s estudantes que
estdo nos primeiros estagios da alfabetizacdo. Esta pesquisa destacou que, além dos desafios
relacionados a tecnologia e a infraestrutura, a auséncia de suporte pedagogico e a disparidade no
acesso a ferramentas tecnologicas tiveram papel crucial no agravamento desse cenario.

As repercussdes da pandemia vdo além da perda de conteudo, elas impactam também
0s aspectos socioemocionais do processo de aprendizagem. E crucial restaurar a confianca e a
motivacao dos estudantes para recuperar o aprendizado. Assim, € essencial que as instituicdes
de ensino adotem estratégias pedagogicas inovadoras e inclusivas, que levem em conta as
particularidades de cada aluno e incentivem a intervencdo do ensino como um componente
fundamental nesse processo.

Portanto, para superar os efeitos da alfabetizacdo apds a pandemia, € necessario um
esforco coletivo de educadores, administradores e familias. E um apelo para que todos se
empenhem em uma educacéo de alto padréo, que possam garantir que cada crianga possua 0s
recursos necessarios para aprimorar suas competéncias de leitura e escrita, fundamentais para

sua formacdo completa e incluséo social.
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